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Niniejsza ksigZka nigdy by nie powstata,

gdyby nie bezcenne wsparcie Anny Bisch.

Nasze codzienne rozmowy,

a takze jej wielokrotne czytanie tekstu

przyczynity sie ogromnie do realizacji tego projektu.






A gdyby tak szkota zaczeta
przestrzegac naturalnych
praw uczenia sig?

oje doswiadczenie szkolne, jako nastolatki

z biednej dzielnicy Argenteuil, napetniato mnie

rosngcym uczuciem buntu. Musiatam patrzec,

jak rok po roku system edukacji zbyt czesto
gasi wyjatkowe talenty i $wiatto w moich kolezankach i kole-
gach. Wielu z nich popadto w rezultacie w powazne ktopoty
znauka. Juz wtedy przeczuwatam, Ze oburzajgco liczna grupa
dzieci musi doswiadczac tego samego, ale w najSmielszych
przewidywaniach nie sgdzitam, jak ogromna jest skala tego
zjawiska. Wedtug raportu Wyzszej Rady Edukacji! z 2007
roku ,,co roku czterech na dziesieciu uczniéw, to znaczy
okoto 300 000, opuszcza szkote podstawowq z powaznymi
brakami. Prawie 200 000 w stopniu niewystarczajacym
opanowato czytanie, pisanie i liczenie. Ponad 100 000 nie
nabyto podstawowych umiejetnosci w tych dziedzinach.
[...] Braki te uniemozliwig natomiast tym dzieciom edukacje
gimnazjalng w ramach standardowego programu”. Powyzsze
proporcje potwierdzit raport z 2012 roku?. W efekcie 40%

1 Haut Conseil de I'éducation - francuska instytucja panstwowa o charakterze
konsultacyjnym, powotana przez ministra edukacji w 2005 roku w celu
dostosowania systemu szkolnictwa do wymogéw wspoétczesnosci.

2 We Francji 25% dzieci ma ktopoty z czytaniem, pisaniem i matematyka, a15% nie
osigga podstawowego poziomu umiejetnosci w tych zasadniczych dziedzinach.



ucznidéw zaczyna nauke w gimnazjum z powaznymi brakami.
Ten zdumiewajaco wysoki odsetek bierze sie w moim odczu-
ciu stad, ze system edukacji nie uwzglednia naturalnych
praw, jakie rzadza procesem uczenia sie u cztowieka. Nasze
szkolnictwo opiera si¢ zasadniczo na tradycjach, intuicjach
i wartosciach, nie zas na tym, jak przebiega mechanizm ucze-
nia sie u cztowieka. Nie interesuje sie tez najwazniejszymi
zasadami rozwoju istoty ludzkiej. To prawda, Ze psycho-
logia kognitywna i neuronauka, ktére probuja zrozumieé,
jak cztowiek sie uczy i w jaki sposdb osigga spetnienie, sa
dziedzinami stosunkowo mtodymi. Niestety brak tej wiedzy
sprawit, ze popetniliSmy wiele bteddéw: Srodowisko szkolne
i metody komunikowania z uczniami sg zazwyczaj komplet-
nie niedostosowane do sposobu funkcjonowania dziecka.
I chod dzieci sa zaprogramowane na tatwg i szybka nauke,
maja ktopoty z przyswajaniem wiedzy w klasie, przez co traca
zaufanie do samych siebie. Wyczerpuja swoje sity roOwniez
nauczyciele, ktérzy usilnie prébuja swoim uczniom pomac.
Tak dtugo, jak dtugo dzieci bedg narazone na system naucza-
nia nieuwzgledniajgcy naturalnych dzwigni ich umystéw,
bedziemy je stawiaé w sytuacji generujacej wielkie cierpienie.

Podobnie nauczyciele — beda zmuszeni pracowac w eks-
tremalnie trudnych warunkach: catymi dniami, az do
wyczerpania, mierzy¢ sie beda ze zniecheceniem i brakiem
motywacji swoich uczniow.

Wyobrazmy sobie, ze jezdzimy samochodem na pigtym
biegu, z zaciggnietym recznym. Auto nie ma przyspieszenia
i wydaje dziwne dzwigki. Na prézno prébujemy je naprawiac
w réznych warsztatach, az zaczyna by¢ dla nas jasne, ze
maszyna na niewiele si¢ zda, skoro nie jest w stanie jechac¢ do
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przodu. Kiedy jednak zwolnimy hamulec reczny, okazuje sie,
ze samochdéd dysponuje imponujacg mocg i zapewnia wysoki
komfort jazdy. Doktadnie tak samo sie dzieje, gdy hamujemy
ogromne mozliwosci uczenia sie naszych dzieci, stosujac nie-
odpowiednie metody. Kiedy okazuje sig, Ze uczg si¢ z trudem,
sadzimy, Ze potrzebuja pomocy, i zabieramy je do specjali-
stoéw. Zreszta ci ostatni nie nadazaja z udzielaniem wsparcia
rosnacej liczbie dzieci przejawiajgcych trudnosci w szkole.
Zapewnijmy im srodowisko nauki dostosowane do nich, a zna-
komita wiekszos¢ zadziwi was szybkoscia i tatwoscig, z jaka
uczy sie nowych rzeczy, oraz radoscia, jaka temu towarzyszy.

Uwzglednienie w systemie edukacji podstawowych zasad
rzadzacych uczeniem sie i rozwojem czlowieka pomogtoby
nie tylko tym 40% uczniow, ktérzy maja powazne kiopoty
z nauka. Pomyslmy réwniez o tych pozostatych 60% dzieci.
Co prawda nie przykleja im sie etykiety porazki, ale czy rze-
czywiscie czuja sie spetnione? Czy sg szczesliwe?

Czy szkota byta dla nich miejscem, gdzie doswiadczaty
radosci i mogty uczy¢ sie samodzielnosci? Czy dzieki szko-
le nabraty pewnosci siebie, wzmocnity swoja autonomie
i nauczyty sie podejmowac inicjatywe? Czy szkota data im
poczucie wolnosci i nauczyla je braterstwa? Bo jesli system
edukacji nie zostat oparty na naturalnych prawach rzadza-
cych uczeniem si¢ i speinieniem, sprawiajacych, ze dziecko
eksperymentuje, ze jest zmotywowane i ze moze cieszy¢
sie bogatym zyciem spotecznym, to wartosciom, na jakich
zostal zbudowany (,,wolnos$é, rownos¢ i braterstwo”), nie
jest tatwo przebic sie do umystéw dzieci.

3 Hasto nalezace do symboli narodowych Francji (przyp. red.).



Chcemy uczy¢ je wolnosci, tymczasem narzucamy im
od przedszkola nasza wole i oceniamy ich zdolnos¢ do jej
wypetniania. Czynimy je ulegltymi, a chcielibysmy, by czuty
sie wolne? Zalezy nam na tym, zeby przyswoily sobie idee
rownosci, a narzucamy im jeden z najbardziej dyskryminu-
jacych systemow edukacyjnych, w ktérym réznice w stopniu
opanowania wiedzy i umiejetnosci pojawiaja sie miedzy
dzieé¢mi bardzo wczesnie. Wykonywane co trzy lata badanie
PISA4, oceniajace wydajnosc systemow edukacji krajéw OECD,
w 2012 roku wykazato, ze ,,Francja bije rekordy nieréwnosci
w edukacji. Z pozoru dla wszystkich, francuskie szkolnictwo
po pierwsze stworzone zostato dla elity, a po drugie nie potrafi
umozliwi¢ sukcesu tym, ktérzy sg na najmniej uprzywile-
jowanej pozycji. Zresztg okazuje sie do tego coraz bardziej
niezdolne” - czytamy w ,,Le Monde” z 3 grudnia 2013 rokus.

I wreszcie, jak mozemy udawad, ze mamy zamiar pie-
legnowacé w dzieciecych sercach ducha braterstwa, skoro
upieramy sie tak bardzo przy tym, by dzieci od siebie oddzie-
la¢? Od przedszkola sortujemy je wedtug roku urodzenia,
jakby$Smy sortowali przedmioty wedtug roku produkcji.
Uniemozliwiamy im zréZnicowane zycie spoteczne, w kKtérym
wszyscy korzystaja na pozytywnym wspoizawodnictwie
opartym na wspolpracy, mozliwym wéwczas, gdy starsze
i mtodsze dzieci przebywajq razem. Gdzie jest miejsce dla

4 PISA (Programme for International Student Assessment) - miedzynarodowe
badanie koordynowane przez Organizacje Wspotpracy Gospodarczej i Rozwoju
(OECD). Jego celem jest uzyskanie poréwnywalnych danych o umiejetnosciach
uczniow, ktérzy ukonczyli 15. rok zycia, by poprawic jakos¢ nauczania
i organizacji systeméw edukacyjnych (Zrédto: Wikipedia, przyp. red.).
5 M. Battaglia, A. Collas (2013), Classement Pisa: la France championne des
inégalités scolaires (Ranking Pisa: Francja mistrzynia swiata w dyskryminacji
szkolnej), ,Le Monde”, 3 grudnia.
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braterstwa, skoro wrecz przeciwnie: dzieci posortowane
wedlug wieku majg wieksza tendencje do poréwnywania
sie z innymi i do rywalizacji? Tworzymy im warunki sprzy-
jajace nieporozumieniom i postawom indywidualistycz-
nym, a chcieliby$my, zeby wypeiniata je cheé wspodtpracy?

Bardzo wczesnie nabratam poczucia, ze pedagogika oparta
na znajomosci prawidet rozwoju cztowieka moze znaczgco
zmniejszy¢ rozmiar porazki edukacyjnej, a takze w naturalny
sposob i bez wysitku sprawié, ze wymienione wyzej piekne
wartosci rozkwitng w pelni w dzieciecych umystach. Nie
rozwigzemy trudnosci szkolnych za pomoca nowych pro-
gramow i tadnych tabletow, jesli nie zabierzemy sie za bez-
posrednia przyczyne, ktdéra je wywotuje: system narzucajacy
swoje prawa, a depczacy przy tym prawa dziecka. Dziatajgc
w tak brutalny sposéb, szkota sama tworzy problemy, ktére
nastepnie usituje rozwigzywac za pomoca kolejnych reform.

W 2009 roku postanowitam sprawdzi¢, czy mam racje
i czy rzeczywiscie, gdy otoczenie dziecka w szkole zostanie
dostosowane do naturalnych mechanizmdéw uczenia sie,
zmniejsza sie trudnosci dzieci i nauczycieli. Aby odpowie-
dzie¢ na to pytanie, potrzebowatam grupy dzieci, klasy.
Jako ze badania naukowe jasno pokazuja, ze nierdwnosci
powstajg i pogtebiajg sie od najmtodszych lat, zdecydowa-
tam, Ze swdj eksperyment przeprowadze w przedszkolu®.

6 We Francji dzieci idg do ,,szkoty” w wieku dwdch-trzech lat. Nie istnieje
w tym Kraju osobna instytucja przedszkola. Najmtodsze dzieci przebywaja
oczywiscie w szkole w odpowiednich grupach wiekowych i w odpowiednich
dla ich wieku warunkach, ale w ramach tego samego systemu edukacyjnego.
Obowiagzek szkolny obejmuje dzieci od szdstego roku zycia. W niniejszej
ksiazce pod terminem ,,przedszkole” nalezy rozumie¢ klasy trzy-, cztero
- i pieciolatkdw, natomiast termin ,,szkota” uzywany jest w szerszym
kontekscie (przyp. red.).



By zas$ unikng¢ zarzutu, catkowicie logicznego zreszta,
ktdéry by mi postawiono, gdybym uczynita to w szkole
prywatnej (,To dziata, bo dzieci byly wyselekcjonowane
albo tez pochodzg z uprzywilejowanych grup spotecz-
nych, a i warunki byly inne niz te panujace w szkotach
publicznych”), postanowitam wprowadzi¢ moje zatoze-
nie w czyn w ramach instytucji publicznej znajdujacej
sie w Edukacyjnej Strefie Priorytetowej, czyli w miejscu,
ktére uznane zostato przez administracje za szczegdlnie
zagrozone powstawaniem nieréwnosci edukacyjnych
i porazka w nauce u dzieci i mtodziezy, z powodu obecnych
w danym rejonie problemow spotecznych i ekonomicznych.
Wreszcie, by uzyskac obiektywny obraz osiagnietych przez
dzieci wynikéw, chciatlam, by co roku byty one badane
naukowo. Dzieci miaty przechodzi¢ kalibrowane testy,
ktore pozwolityby oszacowac ich postepy w odniesieniu do
normy. Dzieki temu, gdyby udato mi sie osiagna¢ efekty,
jakich sie spodziewatam, nie byloby juz innego wyjscia,
jak przyznad, ze to dziata.

Okazato sig, ze to byt $wietny pomyst. Efekty byty tak nad-
Zwyczajne, juz w pierwszym roku, ze gdyby nie obiektywne
badania, osobom, ktore nie miaty kontaktu z dzie¢mi, ciezko
bytoby w to uwierzy¢. W nowych okolicznos$ciach cata inte-
ligencja poznawcza i spoteczna dzieci wybuchia z taka sita
i w takim stopniu, ze kompletnie stracitam punkt odniesienia.
Tu jest sedno problemu: nie majac pojecia o mechanizmach
uczenia sig, nie przeczuwamy nawet, jak ogromna jest ludzka
inteligencja. I marnujemy ja. Potencjat ludzki, ktéry musi
rozwijac sie w nieprzystosowanym otoczeniu, ulega zmniej-
szeniu, nie wykracza poza minimum swoich mozliwosci,
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amy nabieramy przekonania, Ze to ,,minimum” jest norma.
Tymczasem eksperyment przeprowadzony w Gennevilliers
pokazuje, ze inteligencja jest potezniejsza, niz sagdzimy, niz
jesteSmy w stanie sobie wyobrazié.

By moc przeprowadzié ten eksperyment, musiatam znalez¢
sie w systemie, dlatego w 2009 roku stanetam do egzaminu
nauczycielskiego i zdatam go.

»Alejak ci sie udato - stysze czesto - tak szybko uzyskacd
zgode ministra edukacji, catkowicie wolna reke co do peda-
gogiki, kosztowne wyposazenie i coroczne badania dzieci?”
Odpowiedz jest prosta: udato mi sie to, bo nic, absolutnie
nic nie mogto mnie odwie$¢ od raz obranego celu. Moje obu-
rzenie i smutek z powodu tak ogromnego marnotrawstwa
potencjatu ludzkiego bytly zbyt wielkie.

Niewazne, jakie przeszkody bym napotkata, jasne byto,
ze pokonam je wszystkie po Kolei. Czy to przeszkody finan-
sowe, czy ludzkie, hierarchiczne bagdz administracyjne
- przeciez zawsze istnieje jakie$ rozwiazanie. Zadziwiajace
zbiegi okolicznosci rowniez byty wielce pomocne - kilka
razy znalaztam sie we wtasciwym miejscu o wtasciwym
czasie i nie wahatam sie uchwyci¢ pojawiajgcej sie szansy.
A przede wszystkim nie miatam nic do stracenia, za to za
wszelka cene chciatam sprobowacd. Nie musiatam martwic sie
0 bezpieczenstwo mojej kariery, a co za tym idzie - mogtam
bez leku obchodzic¢ hierarchie i uderzac bezposrednio do
najwyzszych instancji.

Zielone swiatlo w Gennevilliers

Dwa lata po zdaniu egzaminu nauczycielskiego otrzy-
matam wsparcie Ministerstwa Edukacji Narodowej, ktore



dato mi wolna reke do pracy pedagogicznej z najmtodsza
klasg szkoty w podparyskiej miejscowosci Gennevilliers,
lezacej w obszarze Edukacyjnej Strefy Priorytetowej oraz
strefy o podwyzszonym ryzyku przemocy. Ministerstwo
udzielito mi pozwolenia, a nawet zachegcito do przepro-
wadzenia badan, z pomocg partnerow naukowych, w celu
oceny postepow dzieci.

Eksperyment zaczetam z dwudziestopiecioosobowa
grupa dzieci w wieku trzech i czterech lat (pierwsza i dru-
ga grupa przedszkolna). Miatam do dyspozycji duza czesé
wyposazenia dydaktycznego zaprojektowanego przez Marie
Montessori i Edouarda Séguina; mogtam tez tak urzadzié
klase, zeby dzieci mogly by¢ jak najbardziej samodzielne
- pomoce dydaktyczne znajdowaty sie na matej wysokosci,
tak by dzieci byty w stanie swobodnie po nie siega¢, uzywac
ich i odktadad je na miejsce. Usunieto wiekszos¢ stolikow,
robigc w ten sposdb miejsce na podtodze na dywaniki,
stuzace dzieciom przy wielu aktywnosciach. Dzieci byty
samodzielne, mogty pracowac solo lub w matych grupach,
z uzyciem pomocy, ktore zostaty im oddane do dyspozycji.
Mogty swobodnie rozmawiaé, pomagac sobie wzajemnie
przez caty dzien i powtarzac interesujaca je czynnosc tyle
razy, ile tylko chciaty.

Zajecia trwaty od godziny ésmej do szesnastej, naturalnie
Z przerwa na obiad, prace w grupie i przerwy, ktére jednak nie
miaty statego charakteru: wychodziliSmy na zewnatrz, gdy
dzieci tego potrzebowaty, na tyle czasu, ile potrzebowaty?’.
W sytuacji eksperymentalnej kuratorium w Wersalu, ktoremu
szczerze dziekuje, pozwolito mi wybrac osobe, ktora miata

7 Wiecej praktycznych informacji na stronie www.celinealvarez.org
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mi pomagacé w klasie, czyli asystentke nauczyciela. Funkcje
te objeta Anna Bisch i pomogta mi ja dostosowac do potrzeb
klasy bazujacej na autonomii dzieci. Chodzito o rozszerzenie
zakresu zadan asystentki i zmiane jej natury z higienicznej na
pedagogiczng. Pomimo Ze wyrazono zgode na wszystkie te
warunki, potrzebowatam jeszcze jednej bardzo waznej rzeczy:
Swietego Graala, czyli oficjalnego dokumentu stwierdzaja-
cego eksperymentalny charakter tej klasy, w kKtérym czarno
na biatym widniatyby warunki i zasady eksperymentu oraz
zapewnienie, ze bedzie on trwat trzy lata, bez wzgledu na
ewentualne zmiany na stanowisku ministra. Nowy urzednik
mogtby nie widzie¢ sensu w kontynuacji projektu swojego
poprzednika, a taki dokument bylby gwarancjg spokojnego
przebiegu eksperymentu. Mimo mojego uporu w dazeniu do
jego otrzymania okazato sie to bardzo trudne. We wrze$niu
2011 roku ciagle jeszcze nie udato si¢ go uzyskac, chociaz
eksperyment juz sie rozpoczat.

Spuscizna pedagogiczna

Pedagogika opierajaca sie na wiedzy z zakresu natural-
nych mechanizmdw uczenia sie, choé nowatorska, to jednak
swoje poczatki ma w XVIII wieku, w osobie lekarza Jeana
Itardad. Nie mogtabym przejs¢ do opisywania mojej pracy
bez podkreslenia tego faktu. Prace Jeana Itarda kontynuowat
jego uczen, Edouard Séguin, z kolei dorobek tego drugiego
rozwineta Maria Montessori, ktéra czesto na swoich konfe-
rencjach przypominata, ze przejeta, a nastepnie, zgodnie
z odkryciami niemieckiej psychologii eksperymentalnej,

8 Jean Itard znany jest ze swojej pracy z matym Victorem, ,dzikim dzieckiem
z Aveyron”.



zmodyfikowata pomoce dydaktyczne pozostawione w spadku
przez Edouarda Séguina. Tych troje lekarzy, nalezacych do
réznych pokolen, wniosto praktyczny i teoretyczny wktad
swojej epoki do tego, co opracowat poprzednik. W 1907 roku
Maria Montessori stworzyla ,,dom dzieciecy”, w ktérym
mieszkato i uczyto si¢ czterdziescioro dzieci w wieku od
trzech do szes$ciu lat. Podstawowg zasada pedagogiczna
W tym miejscu byta wspierana i ustrukturowana autonomia.
Wartos¢ opartego na roznorodnej spusciznie dorobku Marii
Montessori zostata do dzis$ potwierdzona przez wiele badan
naukowych. Jednak Maria Montessori zachecata swoich
nastepcow do rozwijania i modyfikowania jej prac, w miare
poszerzania sie wiedzy na temat rozwoju czlowieka, tak jak
i ona postgpita z dorobkiem swoich poprzednikéw. Nie byto
zyczeniem Montessori zachowanie jej prac w stanie niezmie-
nionym. Uwazata, Ze stanowig one wktad w nauke o rozwoju
potencjatu ludzkiego i ze 6w wktad powinien w przysztosci
zostac z definicji przejety i by¢ rozwijany przez innych.
W pierwszych linijkach ksigzki, ktéra opublikowata na dwa
lata przed sSmiercia, wyrazita sie bardzo jasno: ,,Zwracam
sie dzis do was jak do rodziny, ktéra powinna podazy¢ dalej
swoja drogg”. Niestety, jej wola nie zostata ustyszana przez
zapalonych zwolennikdw pedagogiki Montessori, ktérzy
jeszcze za jej zycia postepowali doktadnie odwrotnie: jej
prace zostaly usakralizowane, przeksztatcone w sztywna
metode pedagogiczna i zbidr dogmatycznych, nienaru-
szalnych zasad, a przeciez wtasnie tego chciata uniknaé
Maria Montessori. Wnuczka Marii, Renilde Montessori,
opowiadata, jak w ostatnich latach zycia jej babcia, kiedy
sadzita, ze nikt jej nie styszy, powtarzata po wtosku: ,Propio
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non hanno capito niente, propio non hanno capito niente”,
czyli: ,,Oni naprawde nic nie zrozumieli. Naprawde nic nie
zrozumieli”.

Gdy odkrytam pisma Marii Montessori, od razu mnie
zafascynowaty, witasnie ze wzgledu na ich podejs$cie nauko-
we, niedogmatyczne i rozwojowe. Charakteryzuje je zreszta
niezwykta trafnos¢, wizjonerstwo i gteboki humanizm.
Przez siedem lat codziennie studiowatam jej prace, ktére
wzbogacitam o odkrycia wspotczesnej nauki z dziedziny
rozwoju czlowieka i francuskiej lingwistyki. Na tej pod-
stawie przeprowadzitam badania skupiajgce sie na bardzo
intensywnym u dzieci rozwoju kompetencji wykonawczych
(wréce do tego tematu pdZzniej), na metodach nauczania
jezyka, ktére dostosowatam do specyficznych warunkow
jezyka francuskiego, oraz na wspdlnej pracy w grupie,
niezbednej do utrwalania podstawowych umiejetnosci.
Wreszcie - i przede wszystkim - ograniczytam ilosc¢ zajec
proponowanych dzieciom, by da¢ pierwszenstwo wieziom
spotecznym i ich wzmacnianiu. Prezentowanie propono-
wanych dzieciom zaje¢ odbywato sie w atmosferze praw-
dziwego spotkania, tetnigcego zyciem i serdecznoscia, nie
miato charakteru sztywnego i dydaktycznego. Zrobitam
wszystko, zeby dzieci miaty mozliwo$¢ nawigzania praw-
dziwego kontaktu, wymiany, wyrazania sie, wzajemnej
pomocy, zabawy, pracy i zycia w grupie. Stworzona w ten
sposob wiez spoteczna odgrywata role katalizatora osobi-
stego spetnienia dzieci i procesu ich uczenia sie.



Pierwsze efekty

Pomimo braku oficjalnego, instytucjonalnego potwierdze-
nia dla naszych dziatan ministerstwo edukacji i miejscowe
kuratorium wydato pozwolenie na przeprowadzenie testow
po pierwszym roku. Zadanie to przypadto w udziale CNRS
z Grenoble®, a wyniki badania wszystkich kompletnie zasko-
czyty. Eksperci uprzedzali mnie, Ze efekty nie beda widoczne
po pierwszym roku pracy, ze trzeba na nie poczekac dtuze;j.
Ajednakjuz w czerwcu tego samego roku szkolnego raport
z przeprowadzonych testow wykazat cos zupetnie przeciw-
nego: ,Wszyscy uczniowie, z jednym wyjatkiem, poczynili
postepy szybciej niz Srednio ich réwiesnicy, a u wielu odno-
towano ponadprzecietne postepy. Dziecko, ktére nie wyka-
zato postepdw na poziomie Srednim, miato tez najwigekszy
odsetek absencji w ciagu roku”°. W przypadku niektdrych
dzieci, ktore zaczynatly rok szkolny z kilkumiesiecznymi,
a nawet kilkuletnimi brakami edukacyjnymi (w odniesieniu
do normy), nie tylko zostato nadrobione opdznienie, ale réw-
niez ich poziom podstawowych kompetencji poznawczych
i umiejetnosci w niektorych dziedzinach wrecz wyprzedzit
norme.

Tak sie stato na przyktad w przypadku pewnego dziecka,
ktére zaczynato rok szkolny z oSmiomiesiecznym opoz-
nieniem w zakresie pamieci roboczej. Dalej wyjasnie, Ze ta
kompetencja czesto wskazuje na mozliwos¢ odniesienia przez
dziecko sukcesu lub porazki edukacyjnej. Testy pokazaty, ze

9 CNRS (Centre national de la recherche scientifique) - francuska paristwowa instytucja

naukowa, skupiajaca sie na rozwoju dziedzin nauki, w tym technicznych, bedaca pod
kuratela francuskiego ministra do spraw nauki (zrodto: Wikipedia).

19 'Wyciag z raportu z analizy wynikéw, przygotowanego przez stowarzyszenie Agir pour
'école.
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na koniec roku dziecko nadrobito opdznienie i wyprzedzato
norme o 28 miesiecy, jak réwniez ze wiekszo$¢ dzieci cztero-
letnich zaczeta czytaé, przekraczajac ,poziom alarmowy”,
odpowiadajgcy zdaniem ekspertdw opanowaniu minimalnej
umiejetnosci czytania, jaka wyklucza ryzyko analfabetyzmu
i osiggana jest Srednio przez uczniow zerowki w styczniu
(w przypadku nieosiggniecia tego poziomu w tym czasie
dziecko teoretycznie zagrozone jest porazka szkolna w poz-
niejszym okresie). Przynajmniej 57% czterolatkdw w naszej
Kklasie przekroczyto ten poziom, a co najwazniejsze — nabycie
tych umiejetnosci odbyto sie dla wigkszosci dzieci w atmo-
sferze radosci, sprawnie, bardzo szybko i z wielka tatwoscia.

Ze swojej strony rodzice réwniez stwierdzili wielkie
zmiany: dzieci wyciszyty sig¢ i staly si¢ bardziej samodzielne.
Wykazywaty duzo samodyscypliny i spontanicznej zyczli-
wosci wobec innych dzieci, a takze gotowos¢ niesienia im
pomocy, gdy tego potrzebowaty. Ich relacje z innymi ule-
gaty zadziwiajacemu uspokojeniu. Sfilmowane przez nas
Swiadectwa rodzicéw sa bardzo wymowne!* - mowia oni
w nich, dlaczego poczatkowo wykazywali duza nieufnos¢ do
eksperymentu, a takze w jaki sposob ich postawa zmieniata
si¢ w miare postgpowania zmian w zachowaniu ich dzieci.
Wszyscy stwierdzili to samo: spokoj, szybkos$¢ uczenia sie,
entuzjazm wzgledem szkoty, uporzadkowanie, samodziel-
nos¢, wysoki poziom jezykowy, a przede wszystkim impo-
nujacy rozwoj otwartosci na innych i empatii. Rodzice byli
zdezorientowani: dzieci mniej ogladaty telewizji, chciaty
sie uczy¢, pomagac braciom, siostrom czy kuzynom i ciggle

1 Filmy te mozna obejrze¢ na mojej stronie www.celinealvarez.org i na moim
kanale na YouTube.



czytac. Byty zadne wiedzy i nauki, co czasem powodowato
nieprzewidziane problemy: idgc z nimi ulicg, trzeba byto
sie zatrzymywac przed kazdym napisem i pozwalac im je
odszyfrowywac, dajac tyle czasu, ile chciaty, albo tez stato
sie konieczne czeste odwiedzanie biblioteki, zeby zaspo-
koic ich palaca potrzebe czytania co wieczdor nowej ksigzki.
Bytam tym wszystkim ogromnie wzruszona. Nie mylitam sie:
w zmienionych warunkach uczenia sie, takich, ktére bazuja
na naturalnych mechanizmach umystowych dziecka, nauka
czytania, pisaniailiczenia stawata sie prostaiszybka, a takze
sprawiata wiele satysfakcji. Z drugiej strony to, co nazywamy
kompetencjami niepoznawczymi, czyli wspotpraca, gotowosé
do pomocy i dawania wsparcia oraz empatia, rozkwitty buj-
nie bez zadnego stymulowania z naszej strony. Istota ludzka
dysponuje niewyobrazalnym potencjatem, ktory tylko czeka
na to, by mdc sie w petni objawic.

Rok drugi

W kolejnym roku szkolnym, 2012/2013, kontynuowatam
prace z tg sama grupa dzieci. Wszystkie, mtodsze i starsze,
byty w stanie przej$é o poziom wyzej, dlatego w drugim
roku klasa sktadata sie z cztero- i pieciolatkdw. Dodatko-
wo przyjetysmy do tej samej klasy nowe dzieci trzyletnie.
W ten sposdb klasa sktadata sie z trzech grup wiekowych.
Wyniki naszej pracy nadal byty pozytywne, zaczeta tez
by¢ zauwazalna inna jeszcze korzysé, wynikajaca ze zréz-
nicowanej kompozycji klasy: najbardziej zaawansowane
dzieci pociaggaty za soba pozostate, a wspdtzawodnictwo
miedzy dzieé¢mi w réznym wieku stymulowato je w natu-
ralny sposob.
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